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Wissenschaft, Kunst und Religion waren schon fiir
Goethe die drei wichtigsten Bereiche des geistigen Le-
bens. Er meinte: ,Wer Wissenschaft und Kunst besitzt,
der hat auch Religion“ - mit anderen Worten: Wissen-
schaft und Kunst zusammen bilden die Personlich-
keit, die ihrem ,inneren Kompass* vertrauen kann.

In der Waldorfpadagogik haben wir durch Rudolf Stei-
ner eine wertvolle Anregung bekommen. In den ersten
Lebensjahren bis zum Schuleintritt sollen wir dem he-
ranwachsenden Menschen Sicherheit geben. Geregel-
te Ablaufe am Tag, in der Woche, im Jahr. Liebevolle
Zuwendung der Eltern und Erziehenden. Sodass die
Grundiiberzeugung reifen kann: Ich finde einen Platz
in dieser Welt — die Welt ist (grundsatzlich) gut.

In den Schuljahren zwischen Einschulung und Jugen-
dalter kommt es nun darauf an, das Schonheitsemp-
finden auszubilden und zu stirken. Natiirlich lernen
wir schreiben - von den ersten Buchstaben bis zur ei-
genen Textproduktion — aber immer kommt es dabei
auch darauf an, dass etwas Schones entsteht.

So spielt eine kiinstlerische Herangehensweise in al-
len Unterrichtsfachern der Unter- und Mittelstufe
eine besondere Rolle. Am deutlichsten tritt sie natiir-
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lich in den speziell
kiinstlerischen Fa-
chern zutage. Der Leit-
spruch ist:

,Die Welt ist schon.”
Auf dieser Basis konnen sich in der Oberstufe die Ju-
gendlichen verstarkt der Wissenschaft zuwenden. Mit
der Erweiterung der Kenntnisse iiber die Natur, iiber
uns selbst und unsere Geschichte wachst die Fahig-
keit, Wahrheit von ,Fake News" zu unterscheiden.
Der Leitspruch fiir das Jugendalter soll — so Rudolf
Steiner - heif3en: , Die Welt ist wahr.“

Was die Waldorfschule von anderen Bildungskonzep-
ten unterscheidet, ist unter anderem die Beachtung
dieser drei Leitsatze, die aufeinander aufbauend die
gesunde Entwicklung der Kinder und Jugendlichen
fordern.

Neben den Beitragen aus Magdeburg und Thale haben
wir wieder Gastbeitrdge der Waldorfschule in Dessau
aufgenommen. Ich wiinsche viel Freude beim Lesen!
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Personlichkeitsbildung durch Kunst
Kulturgeschichtliche Tiefendimensionen und
waldorfpadagogische Perspektiven

unst ist nicht blof? Zierde des Lebens. In der
KKulturgeschichte erscheint sie vielmehr als

eine der dltesten Formen menschlicher Selbst-
vergewisserung: als Medium, in dem der Mensch sich
bildet, indem er Welt gestaltet —und sich in dieser
Gestaltung zugleich selbst hervorbringt. Wo Kunst
entsteht, wird nicht nur ein Gegenstand geformt,
sondern ein Verhaltnis: zwischen Wahrnehmung und
Urteil, zwischen Gefiihl und Wille, zwischen indivi-
dueller Innerlichkeit und gemeinschaftlicher Welt.
Seit jeher sind Kunst und Personlichkeitsbildung
ineinander verschrankt.
Bereits die frithesten Zeugnisse menschlicher Kultur
—Hohlenmalereien wie in Lascaux oder Altamira—
sind nicht allein Dokumente eines , dsthetischen
Triebs“, sondern Ausdruck einer Bewusstseinsbil-
dung: Der Mensch ordnet Erfahrung, verdichtet
Erlebtes zu Zeichen und schafft damit einen Raum, in
dem Innen und Aufien sich spiegeln.
In der Antike wird diese Verbindung explizit. Die
griechische paideia verstand Bildung als Formung
des ganzen Menschen. Musik (mousik) und Dichtung
galten als Krafte, die Charakter und Seelenhaushalt
ordnen; Tragodie und Chor waren nicht nur Kunst-

formen, sondern 6ffentliche Ubungsfelder der Af-
fekte, der Urteilskraft und der moralischen Imagina-
tion. Auch Platons und Aristoteles’ Uberlegungen zur
Wirkung der Musik und zur Katharsis zeigen: Kunst
wird als seelenbildende Macht ernst genommen.

Im Mittelalter und der frithen Neuzeit tritt die Kunst
als ,sichtbare Theologie“ und als Handwerk der Welt-
gestaltung hervor. Kathedralen, Glasfenster, Ikonen
und liturgische Musik bilden nicht nur Inhalte ab,
sondern erziehen Wahrnehmung und Haltung: Sie
schulen Staunen, Sammlung, Proportionsempfinden
und die Fahigkeit, Bedeutung in Formen zu lesen.

In der Renaissance schlief’lich wird Kunst zum Labo-
ratorium des Individuums: Perspektive, Anatomie,
Komposition und die neue Wiirde des Menschen-
bildes sind zugleich kiinstlerische und anthropolo-
gische Entdeckungen.

Auch in der Aufklarung und im Idealismus bleibt
Kunst ein Bildungsbegriff. Schillers ,dsthetische
Erziehung* zielt auf die Versohnung von Sinnlichkeit
und Vernunft: Der Mensch wird frei, indem er lernt,
nicht nur zu begehren oder zu urteilen, sondern zu
gestalten. Kunst ist hier nicht Luxus, sondern eine
anthropologische Notwendigkeit.




Diese kulturgeschichtliche Linie lasst sich als Grund-
motiv lesen: Kunst bildet Personlichkeit, weil sie den
Menschen in eine titige Beziehung zur Welt setzt -
eine Beziehung, die Wahrnehmung verfeinert und
Empfindung differenziert.

Die Waldorfpadagogik radikalisiert diese Einsicht,
indem sie Kunst nicht als ,Fach unter Fichern®,
sondern als grundlegende Bildungsweise versteht.
Rudolf Steiner entwirft Padagogik aus einer Entwick-
lungsanthropologie heraus: Lernen soll nicht primar
Anhidufung von Information sein, sondern Beglei-
tung der werdenden Person. Kunst wird dabei zum
zentralen Medium, weil sie jene Krafte anspricht,

die im Menschen nicht rein begrifflich verfasst sind:
Wahrnehmung, Rhythmus, Imagination, Sinn fir
Ma#}, innere Beweglichkeit.

Kunst ist so gedacht zugleich Erkenntnisform. Sie
fithrt nicht nur zu ,,Ausdruck”, sondern zu einer
Schulung des Bewusstseins: Der Mensch lernt, Quali-
tdten wahrzunehmen, Ubergénge zu erleben, Gestalt-
gesetze zu erkennen — und damit die Welt nicht nur
zu erklaren, sondern zu verstehen.

Steiner formuliert diesen Anspruch programmatisch

als Aufgabe, aus Anthroposophie ,eine padagogische
Kunst” zu entwickeln — und betont damit, dass Unter-
richt nicht im blof3en Vermitteln von Stoff aufgeht,
sondern im Wie der Begegnung zwischen Lehrendem,
Kind und Welt.

Wenn Kinder und Jugendliche Gedichte sprechen,
Dialoge gestalten oder dramatische Szenen erarbei-
ten, Uiben sie innere Beweglichkeit und seelische Dif-
ferenzierung. Sprachkunst bildet Urteilskraft, weil
sie Bedeutungsnuancen erfahrbar macht; sie bildet
Empathie, weil sie den anderen im eigenen Sprechen

mitklingen lasst; sie bildet Selbstfithrung, weil Stim-
me und Haltung nicht getrennt sind.

Alle Kunst, aber auch alles kunsthandwerkliche Tun
sowie Werken, Handarbeit, Buchbinden oder Schmie-
den, ist Willensbildung. In einer Zeit, in der vieles
»virtuell“ und folgenlos erscheint, wird im Handwerk
die Konsequenz des Handelns unmittelbar: Das Mate-
rial antwortet. Es widerspricht, es tragt, es bricht, es
verlangt Technik und Hingabe.

Gerade hierin liegt die bildende Kraft: Der Mensch
erlebt Selbstwirksamkeit nicht als blof3es Gefiihl,

AXEL ROSE ist Chorleiter, Musik- und Klassenlehrer der 11 B. Nach dem Germa-
nistik- und Philosophiestudium in Ludwigsburg und Heidelberg absolvierte er sein Di-
plom als ,Waldorfpadagoge und Fachlehrer fur Musik an Waldorfschulen® in Stuttgart.
Zuvor in Tubingen und Dortmund tatig, unterrichtet er seit neun Jahren in Magdeburg.
Fur die Waldorfschule entschied er sich bewusst nach der Lekttre von Steiners Werk
.Wahrheit und Wissenschaft - Vorspiel einer Philosophie der Freiheit". Als Lehrer mag er
die Momente, in denen Schulerinnen ganz praktische Erkenntnisse gewinnen, der Gro-
schen fallt und man das Gefuhl hat, an etwas mitgearbeitet zu haben, was im Leben

des Anderen zu wirken beginnt.

sondern als geformte Realitdt. Handwerk schult
Durchhaltevermogen, Prazision, Verantwortlichkeit
—-und es verbindet Denken und Tun. Personlichkeits-
bildung geschieht hier als Inkarnation: als Einiibung
darin, dass Idee und Welt einander brauchen.

Wenn Kunst in der Waldorfpadagogik einen so
zentralen Rang einnimmt, dann nicht aus Traditions-
pflege, sondern aus einer Diagnose der Gegenwart:
Der Mensch ist gefahrdet, sich in Funktionalitat,
Beschleunigung und dufierer Verwertungslogik zu
verlieren. Kunst setzt dem eine andere Anthropologie
entgegen. Sie erinnert daran, dass Bildung nicht nur
Qualifikation, sondern Verwandlung ist.
Personlichkeitsbildung durch Kunst bedeutet: den
Menschen in seiner Ganzheit anzusprechen — Denken,
Fihlen und Wollen; Leib, Seele und Geist; Individuum
und Gemeinschaft.

Kulturgeschichtlich war Kunst stets ein Ort, an dem
der Mensch sich selbst begegnet. In der Waldorfpada-
gogik wird daraus ein pddagogischer Auftrag: Kunst
nicht als Randgebiet, sondern als Herzorgan einer
Bildung, die den Menschen befahigt, Welt zu gestal-
ten —und dabei Mensch zu werden. o




Mit Wolle gestalten

Nadel- oder Trockenfilzen

rockenfilzen ist eine Technik, die in der

Waldorfpadagogik sehr geschatzt wird, da es

die Feinmotorik, Konzentration und Geduld
fordert, wahrend Kinder mit Naturmaterialien
arbeiten. Im Gegensatz zum Nassfilzen wird hier
kein Wasser und keine Seife benoétigt. Wir arbeiten
mit einer Filzunterlage aus Schaumstoff, Filznadeln
mit Widerhaken in verschiedenen Starken, Finger-
schutz aus Leder und Marchenwolle als Material zur
Herstellung kleiner Filzfiguren. Bereits die jiingsten
Schiiler interessieren sich fiir diese Handarbeit und
lernen einen sicheren und ruhigen Umgang mit der
Filznadel. Beim Trockenfilzen werden die Fasern der
Wolle durch die Widerhaken verdichtet. Es wird so
lange gestochen, bis das Werkstiick fertig ist. Dabei
legt man die Wolle auf die Unterlage und bringt sie
mit der Nadel in die gewlinschte Form. Der Finger-
schutz ist dabei zu gebrauchen, damit die Kinder sich
die Filznadel nicht in die Finger stechen. Besonders
angeregte Kinder filzen bereits Tiere und Puppen, die
wir im Hort zum Spielen oder auch im Puppentheater
verwenden oder als Highlight auf unseren Jahres-
zeitentischen.
Trockenfilzen fordert die schopferische Kraft, die
jedem Kind innewohnt. Es stellt sich etwas vor und
arbeitet seine Gedanken mit Gefiihl und Willen aus.
Es entwickelt Selbstvertrauen durch die meditative
Arbeit und den sicheren Umgang mit dem Werkzeug.
Die Kinder bringen eigene Ideen ein oder orientieren
sich an den Jahreszeiten, um passende Figuren zu
formen. o

-
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NICOLE JANKOWIAK verstarkt seit Dezember 2025 das Hortteam in Thale. Sie ist eine
offenherzige, sportliche und naturverbundene Padagogin, die ihre Kreativitat stetig neu
entdeckt und sich gern neuen Herausforderungen stellt.
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und die Kinder entwickeln daraus ihre eigene Vor-
stellung. In der 1. und 2. Klasse wird bewusst darauf
verzichtet, feste Gegenstidnde vorzugeben. Formen
tauchen erst nach und nach aus den Farbfeldern auf
und erinnern vielleicht an Wolken, Blumen, Tiere
oder Lichtgestalten.
Auch Wachsmalblocke haben in der Unterstufe ihren
festen Platz. Sie laden zum flachigen Arbeiten ein,
lassen Farben leuchten und schulen durch schwung-
volle Formen ganz nebenbei die Hand fiir das spétere
Schreiben.
Was mich daran besonders fasziniert, ist der Blick auf
die einzelnen Kinder. Es ist spannend zu beobachten,
wie unterschiedlich sie mit den Materialien umge-
hen und wie sich ihre innere Vorstellung auf das
Bild ibertragt. Wenn alle einen Himmel mit Wolken
malen, bleibt es im Grunde immer ein Himmel mit
Wolken —und doch entsteht jedes Mal etwas ganz
Eigenes. Jedes Bild tragt seine eigene Stimmung und
seine eigenen Farbnuancen in sich.
Diesen Prozess mitzuerleben, hat etwas Magisches.
Die Bilder er6ffnen die Moglichkeit, mit Kindern ins
Gesprach zu kommen, ihre aktuellen Themen wahr-
zunehmen und gemeinsam zu erschlief3en. Viel-
leicht liegt genau darin die besondere Bedeutung des
Malunterrichts: Dass es nicht zuerst um Schonheit
oder um die Genauigkeit einer Abbildung geht, son-

m Malunterricht der Unterstufe geht es nicht dern um Asthetik, Gefithl und Bedeutung.

zuerst um ein perfektes Ergebnis und auch nicht

um besonderes kiinstlerisches Talent. Im Mittel-
punkt steht das Erleben der Farbe selbst. Gerade in
den ersten drei Schuljahren diirfen Kinder in die Welt
der Farben eintauchen, sie auf sich wirken lassen und
aus dieser Begegnung heraus eigene Bilder entstehen
lassen.
Besonders im Aquarellmalen wird das spiirbar. Auf
ein zuvor eingeweichtes, feuchtes Blatt wird fliis-
sige Farbe aufgetragen. Es gibt keine festen Linien
und keine ausgemalten Formen. Die Farben fliefden
ineinander, begegnen sich und bilden neue Nuancen.
Dieses freie Flief3en entspricht der noch traume-
rischen Bewusstseinsphase der Kinder. Sie erleben
die Qualitit der Farbe unmittelbar: Wie fiihlt sich
ein strahlendes Gelb an, wie wirkt daneben ein tiefes
Blau? Nicht umsonst spricht man davon, dass Kinder
in der Farbe regelrecht ,baden®.
Der Malunterricht wirkt dabei beruhigend und
harmonisierend. Durch das Fliefien der Farbe finden
Kinder oft zu ihrer inneren Mitte. Gleichzeitig werden

1SN 3AN3aId

Malen in der Unterstufe
Wie Farbe, Fantasie und
innere Bilder Kinder begleiten

die Sinne geschult, denn feinste Farbabstufungen MELANIE LINDEMANN ist staatlich anerkannte Erzieherin und schloss ihre Ausbildung
wollen wahrgenommen werden. Auch der Umgang 2017 in Magdeburg ab. Nach vielen Jahren in der stationaren Kinder- und Jugendarbeit in
mit nassem Papier, Pinsel und Farbtopfchen fordert der Altmark und in Magdeburg, zuletzt auch als stellvertretende Teamleitung, arbeitet sie
Konzentration, Achtsamkeit und Feinmotorik. seit Mitte Oktober 2025 im Hort an der Freien Waldorfschule Magdeburg in der Unterstufe.

Oft ist das Malen in eine Geschichte eingebettet, die
von der Lehrkraft erzidhlt wird. So entsteht im Kind
ein inneres Bild. Die Lehrkraft gibt einen Rahmen,
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Klappe die Erste

Ich wahle das Marchen aus - es braucht viele Figuren,
jedes Kind braucht eine Rolle, sprich eine Puppe/
Marionette. Das Marchen DIE GOLDENE GANS eignet
sich hervorragend. Es gibt noch andere Griinde:
Wann bleiben wir wo kleben? Was macht Gold mit
uns? Muss ich immer hinterherlaufen?

Klappe die Zweite

Wir lesen das Marchen, teilen sehr demokratisch die
Rollen auf und zeichnen erste Bilder zu den Figuren.
Wir legen zwei Hefter an. Einer ist fiir das Marchen
und die Rollentexte, der andere ist fiir die Dokumen-
tation des Weges.

Klappe die Dritte

Wir schreiben auf, was wir wo kaufen miissen und
wie viel davon.

Mathe lasst griifden.

Die goldene Gans
Das Puppenspiel
der Klasse 5
aus Dessau

Die Klasse 5 der Freien Waldorfschule Dessau
nimmt uns mit auf eine Entstehungsreise vom
Baumarkt bis auf die Bithne. So wird sichtbar,
wie aus einer Idee nach und nach ein ganzes
Puppenspiel wichst.

Klappe die Vierte

Wir fahren als Klasse in den Baumarkt und kaufen
Holzstangen und Bretter, Haken und Osen. Die Mit-
arbeiter des Marktes sind begeistert und lassen die
Kinder auswéahlen, und auch hier muss wieder viel
berechnet werden in Metern und Mengen. Laut tont
es durch den Baumarkt: ,Das Brett nehmen wir nicht,
schau doch mal, wie viele Aste darin sind, das bricht
doch weg beim Sdgen!“ Die Figuren werden 1 Meter
grof3. Ich bin fiir leichtes Holz. ,,Ach, Betina Maria,
das schaffen wir schon!“ Aha. Kleine ,,Gymnastik“ im
Baumarkt: Jedes Kind soll seinen rechten Arm ausge-
streckt ein paar Minuten halten — daran héangt ja die
Marionette. Locker — kleines Zucken in den Gesichtern
—erstes lautloses ,,Stohnen“ —lautes Stohnen. Die
Erkenntnis folgt sozusagen auf dem ,Fuf}e“: ,JA, wir
nehmen leichtes Holz - das ist wichtig!“ Alles klaro!
Unser Wagen ist voll, wir bezahlen und diirfen das Ma-
terial lagern, damit es per Auto abgeholt werden kann.
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DARSTELLENDE KUNST

ieses Marionettenspiel der Klasse 7 entsteht
D aus der Begegnung mit dem englischen Le-

sebuch Ghosts at the Castle. Die Geschichte
bildet die Grundlage fiir ein facheriibergreifendes
Projekt, in dem Handarbeit, Kunst, Englisch und

Musik zusammenwirken und in eine gemeinsame
Bithnenarbeit miinden.

Die Geschichte und ihre Figuren

Zu Beginn wurde den Schiilerinnen und Schiilern
die Geschichte zunéchst auf Deutsch und anschlie-
f3end auf Englisch erzidhlt. So konnten sie sich mit
Handlung, Atmosphére und den unterschiedlichen
Charakteren vertraut machen. Wer ist mutig, wer
angstlich, wer geheimnisvoll? Welche Rolle spielt das
Schloss, und warum tauchen dort Geister auf? Erst
aus diesem inneren Bild heraus konnten die Figuren
lebendig werden.

Die Wahl der Rolle

Nach dieser Anndaherung wahlten die Schiilerinnen
und Schiiler ihre Figuren. Einige arbeiteten allein, an-
dere bewusst im Zweierteam. Entscheidend war, die
jeweilige Rolle genau zu durchdringen: Wie grof3 oder
klein ist die Figur, kraftig oder zart, welche Haarfarbe
und welche Kleidung trigt sie? Diese Uberlegungen
flossen direkt in die Gestaltung der Marionetten ein.

Vom Kopf zum Kérper

Die Arbeit begann mit dem Kopf: Eine Holzkugel
bildete die Basis, Haare wurden ergidnzt und erste Ge-
sichtsziige angedeutet. Fiir den Kérper kamen Steck-
schwimme zum Einsatz, die sich gut formen lassen
und individuelle Korperhaltungen ermoglichen. Um
die Figuren stabil und haltbar zu machen, wurden

sie anschlieffend mit Pappmaché iiberzogen - eine
Arbeit, die Geduld und Sorgfalt verlangte.

Technik trifft Handwerk
Damit sich Arme, Beine und Kopf bewegen lassen,
wurden Ringschrauben und Metallringe eingesetzt,
die die einzelnen Korperteile miteinander verbinden.
Hier war genaues Arbeiten gefragt, denn nur so ent-
stehen bewegliche und zugleich stabile Marionetten,
die spater auf der Bithne , leben” konnen.

Kleidung erzihlt Geschichte

Ein wichtiger Schritt war die Auswahl der Stoffe und
das Nahen der Kostiime. Die Kleidung sollte nicht nur
passen, sondern auch etwas iiber die Figur erzihlen.
Einige Schiilerinnen und Schiiler ndhten sogar zwei
Kostiime: eines fiir die Hochzeitsszene und eines fiir
die iibrigen Szenen des Stiicks. Handarbeit wurde
hier zum erzahlerischen Element.

Biihne und Hintergrund
Parallel dazu entstanden erste Skizzen fiir die Bithne
und die verschiedenen Hintergriinde. Fiir jede Szene
sind unterschiedliche Kulissen geplant, die von den
Schiilerinnen und Schiilern selbst gemalt und ge-
staltet werden. Die Bithne entsteht aus einem grof3-
en Karton und wird so zum wandelbaren Raum fiir
Schloss, Festsaal und geheimnisvolle Orte.

DEIN BI0-SCHWEINE-ABO

Fleisch von deinem eigenen Schwein, liebevoll fur
dich aufgezogen auf einem der ersten Bio-Bauern-
hofe Deutschlands, stressfrei geschlachtet, fachkun-
dig verarbeitet und unkompliziert in monatlichen
Raten abbezahlt: Das ist Braten auf Raten —dein
Bio-Schweine-Abo. Sogar schon ab 50,- € im Monat.

WIR ZIEHEN DEIN EIGENES FERKEL
FUR DICH GROSS

Endlich weiBt du genau, wo dein Fleisch herkommt!

MEHR ALS BIO-QUALITAT

Eifelhof - Polzin  Tel 039364 - 4595

Sprache, Musik und Spiel
Nun richtet sich der Fokus zunehmend auf den Text.
Die Geschichte wird mit den Marionetten auf Eng-
lisch gespielt, die Dialoge werden geiibt und lebendig
gestaltet. Begleitet wird das Stiick musikalisch: Das
Hochzeitslied aus der Geschichte wird wahrend der
Auffihrung erklingen und verleiht der Szene eine
besondere Atmosphaire.

Ein gemeinsamer Weg

Dieses Projekt verbindet handwerkliches Konnen,
kiinstlerische Gestaltung, sprachliche Ausdrucks-
kraft und musikalisches Erleben. Schritt fiir Schritt
wachsen Figuren, Bithne und Spiel zusammen -und
mit ihnen die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schii-
ler, Verantwortung zu iibernehmen, zusammenzuar-
beiten und eine Geschichte in einer fremden Sprache
lebendig werden zu lassen.

Aufgefiihrt werden soll das Stiick im Juni. Der Termin
wird dann auf unserer Website veroffentlicht. o

Viele liebe Griifie,
Klasse 7 und Armita Khabazan (Lehrerin)

DEIN BIO-SCHWEINE-ABO

INFOFLYE
BEerLLErIJi

-
per E-Majj oder
Telefor,

) . ) Obere Dorfstr. 6 Mobil 0172 - 8894570 N .__ .
Dein §chwe|n hat bei uns .SX mehr Platz als nach 39517 Burgstall Email eifelhof@t-onlinede Verbund Okohbfe
den Bio-Regeln vorgeschrieben. OT Sandbeiendorf Web  www.eifelhof-polzin.de DE-O

~
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Wenn aus Fragen Szenen werden

Theater an der Ganztagsschule

arum tanzt Till Eulenspiegel auf dem

Seil und argert die Biirgerinnen mit dem

Chaos, das er durch den Abwurf der linken
Schuhe vom Seil auslost? Dies war die Ausgangsfrage,
die sich die Theater-AG, bestehend aus Schiilerinnen
der siebten Klasse, gestellt hat. War es in den Jahren
zuvor wichtig, einen vorgegebenen Text sprachlich zu
durchdringen und Bedeutung zu verleihen, beginnt
nun ab dem zwolften Lebensjahr eine Lebensphase
der Hinterfragung. Diese Phase theaterpddagogisch
zu begleiten, ist eine schéne und herausfordernde
Aufgabe. Das Interesse am Dramatischen ist erwacht.
Rudolf Steiner hat betont, dass die Kinder ab dem
zwolften Lebensjahr in ihrer seelischen Entwicklung
reif werden, dramatische Entwicklungen erfassen zu
konnen. So gehoren Balladen und einzelne drama-
tische Szenen im Deutschunterricht zum Lehrplan.
Aber erst im aufderschulischen Kontext, im Rahmen
der Ganztagsschule, konnen auch die Aspekte der
Individualitatsentwicklung geférdert werden.
Zuriuck zur Ausgangsfrage. Was hat Till bewegt, in

unserer Version auf dem Magdeburger Marktplatz
Unsinn aufzufiihren? Es ist in der Sage belegt, dass er
von seiner Mutter gedemiitigt worden ist, die das Seil,
auf dem er uibte, durchschnitt, sodass er zum Gelich-
ter aller Biirgerinnen in die Saale fiel. Warum war die
Mutter so wiitend auf ihn? Und hier begann die Reise
der Kreativitat und Improvisation. Es wurden viele
Griinde gefunden. Die Schiilerinnen setzten sich mit
Till, seiner Zeit und ihren eigenen Befindlichkeiten
auseinander und entwickelten eine Vorgeschichte,
die sie unter viel Beifall zur Auffithrung brachten.
Und das nicht zum ersten Mal.

Diese Altersgruppe suchte immer wieder die Heraus-
forderung, sich und ihre Bediirfnisse auszudriicken.
So entstanden in der Vergangenheit neben weiteren
Eulenspiegel-Variationen Marchenbearbeitungen
(Cinderella 2024), Vampirgeschichten (Drei Vampire
sind auf der Jagd), und geplant ist ein Stiick, das die
verschiedenen Gemiitsverfassungen (Freude, Hass,
Gliick, Leid, ...) auf eine Weltreise schickt.

gl N

Drei Vampire sind auf der Jagd

,und immer die gleichen Fragen!*

,Wer seid ihr?“ ,Woher kommt ihr?“ ,, Was wollt ihr?“
»Stattdessen sollte man mal fragen: Was esst ihr?“
,0der: Warum seht ihr so gut aus?“

,Wie spat ist es?“ ,Mitternacht!*

,Die beste Zeit zu jagen.“

Cinderella 2024

Abends.

Mandy und Shanty brezeln sich auf.

Cinderella: Dirfen wir eure Schminksachen
mitbenutzen?

Mandy: Kommt tiberhaupt nicht in Frage. Und wozu
auch? Ihr geht sowieso nicht auf die Party.

Ma hat es verboten.

Shanty: Genau! AuBerdem miisst ihr in dieser Zeit un-
seren Schminktisch aufrdumen (schmeiflt Schmink-
sachen durch die Gegend) und auch den Rest unseres
Zimmers. Wehe, es ist nicht alles in Ordnung,

wenn wir wiederkommen.

Mandy und Shanty gehen lachend ab.

Cinderella ist traurig, Lucy kd&mpferisch.

Lucy: Na warte! Natiirlich gehen wir auch auf die Par-
ty! Ich verrate dir jetzt ein Geheimnis. Ich habe zwar
keine Tauben, die hier Ordnung machen kénnen, aber
wozu gibt es Schiler und Schillerinnen!

,Pupil arise acatone leviosa“.

Lucy fordert das Publikum auf, aufzurdumen.

Alles wird in einen Karton gepackt.

Wé&hrenddessen ziehen sich Cinderella und Lucy um.
Lucy: Ich habe auch keinen Kirbis, der sich in eine
Kutsche verwandelt, aber ich habe das hier.

Lucy holt zwei Besen hervor, sie steigen auf

und flitzen davon.
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DARSTELLENDE

Klassenspiel der 12. Klasse

In den achten Klassen und spater in den zwolften
Klassen hat das Theaterspielen in Form des Klassen-
spiels seinen festen Stellenwert. Uber die padago-
gische Bedeutung habe ich in den Facetten 20 aus
dem Schuljahr 2019/2020 ausfihrlich geschrieben
(Download von unserer Homepage).
Zusammenfassen mochte ich die wichtigsten Aus-
sagen zur Wirkung des Theaterspielens an unserer

Schule und ansonsten Schiiler:innen der 12. Klasse
selbst zu ihren Erfahrungen mit dem Klassenspiel
Ghost — Nachricht von Sam zu Wort kommen lassen.
Theaterspielen kann Starken stiarken, neue Moglich-
keiten der sozialen Interaktion werden entdeckt und
gefordert. Theaterspielen ist Bildung mit tiefer und
langanhaltender Wirkung.

1
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Das Theater wird zur Schule der Eigenwahrnehmung.
Diese sehr personlichen Lernerfahrungen werden er-
weitert durch die personalen Kompetenzen, die durch
das Theaterspiel gefordert werden. Als Stichworte
seien hier Leistungsmotivation, Anstrengungsbereit-
schaft, Eigeninitiative, Experimentierfreude, also die
Starkung des Willens, genannt.

Neben der oben genannten Starkung der person-
lichen Kompetenzen stehen die sozialen Kompe-
tenzen. Theaterspielen braucht immer den sozialen
Konsens, sowohl zwischen den Spieler:innen als auch
gegeniiber dem Publikum. In der sozialen Interaktion
lernt der Spieler, die Spielerin, dass eine Auffithrung
nur gelingen kann, wenn sie als Gemeinschafts-
leistung begriffen wird, in der jeder seine Aufgabe
erfiillt. Dies gilt natiirlich auch fiir all die Aufgaben,
die bei der Vorbereitung und der Durchfithrung der
Auffihrung anfallen. Kostiime, Licht, Requisite,
Plakat, Bihnenbild, der ganze Kanon des Theaterspie-
lens muss im Blick bleiben. Die Auffithrung ist also
eindeutig zielorientiert, die Proben hingegen prozes-
sorientiert.

Theaterspielen ist Bildung mit tiefer und langanhal-
tender Wirkung. Das Theaterspielen ist unentbehr-
licher Bestandteil einer schulischen Bildung.

4
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Die Spielverderber
_Frei nach Michael Ende

ei Michael Ende denkt man zuerst an Momo
oder Die unendliche Geschichte. Dass er auch
Theaterstiicke geschrieben hat, wissen deutlich
weniger Menschen. , Die Spielverderber” gehort dazu
— ein Stuick tiber Erben, die von einem Unbekannten
zur Testamentser6ffnung geladen werden.

Unsere 12A hat sich davon nicht abschrecken lassen.
Auf Empfehlung unserer Kollegin Christiane Gorner
wurde das Sttick fiir das Klassenspiel ausgewahlt

und entschlossen zu etwas Eigenem gemacht. Die
Inszenierung wurde gekiirzt, marchenhafte Elemente
traten in den Hintergrund, der Fokus lag ganz auf
dem Konflikt der Erben.

So entstand ein Abend voller Spannungen, Eitelkeiten
und Eskalationen. Oder frei nach Sartre: Die Holle,
das sind die Anderen. Und ganz nebenbei wissen jetzt
wieder ein paar Menschen mehr, dass Michael Ende
auch Theaterstiicke geschrieben hat. e

Oliver Freund

HENDRIK PREUSCHOFT ist seit 2005 Kulturpadagoge fur die Ganztagsschulbetreu-
ung und zustandig fur die Theaterarbeit an der Freien Waldorfschule Magdeburg.
Nach seinem Studium der Kulturpadagogik in Hildesheim drehte er einen Dokumentar-
film zur Hildesheimer Stadtgeschichte sowie weitere Videodokumentationen. Seitdem
war er freiberuflich als Dozent fur Video und in der politischen Jugendbildung tatig. 2017
absolvierte er eine Grundlagenausbildung der Theaterpadagogik.
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BILDENDE KUNST

Kunstunterricht an der Waldorfschule
Wenn Kreativitat wachsen darf

er Unterricht ist durchzogen von vielen

unterschiedlichen Kunstrichtungen, was mir

als Schiilerin immer wieder die Chance gibt,
neue Erfahrungen zu sammeln und selbst an meinen
Aufgaben zu wachsen. Ich personlich sehe das Ar-
beiten im Malraum immer als eine Art Ausgleich, als
einen Ort ohne Druck, an dem ich kreativ sein kann.
Gerade durch das vielfaltige Angebot der praktischen
Epochen, wie Druckgrafik oder auch Fotografie,
bekomme ich immer wieder die Moglichkeit, neue
Bereiche kennenzulernen und meine Fahigkeiten zu
verbessern.
Besonders schon finde ich die Kontinuitdt beim
Arbeiten, denn so gerne ich zu Hause male, ich muss
von Zeit zu Zeit feststellen, dass ich mir zu selten
die Zeit dafiir nehme. Der Unterricht ermoglicht
mir daher epochenweise feste Stunden, in denen ich
mich nur auf Farben und Pinsel konzentrieren kann.
Zudem bekomme ich die Chance, durch festgelegte

Aufgaben an Motiven zu arbeiten, die ich privat
wahrscheinlich nie gewahlt hatte. Dadurch werde ich
experimenteller und kann mich an neuen Techniken
und Materialien versuchen.

Diese Besonderheit hat mich dazu gebracht, auch
aufderhalb der Schule einen Kurs an der Jugendkunst-
schule in Magdeburg zu belegen. Dort kann ich die
Techniken, die ich im Unterricht ausprobiert habe,
weiter vertiefen. Fiir mich war meine erste Erfahrung
mit Olfarben, die ich im Zuge meiner Jahresarbeit
machen durfte, besonders pragend. Ich habe unter-
schiedliche Techniken in der Schule ausprobiert, doch
habe ich fiir mich personlich festgestellt, dass mir die
Olmalerei am meisten Spafd macht.

Insgesamt mochte ich sagen, dass die Zeit im Mal-
raum einen guten Ausgleich zu dem doch oft stres-
sigen Schulalltag bietet und dass durch die Viel-
seitigkeit der Angebote immer neue kreative Ideen
entstehen konnen. « Nina Wienroth

LT e

wlin

AL

it

191

_‘ | st

i




Kunst muss
nicht hinter
Museumsturen
stattfinden

/U Besuch bel
Max Grimm

s ist ein Donnerstag Anfang Marz, als ich die

Jean-Burger-Strafde entlanggehe. Ein erster

Hauch von Friihling liegt in der Luft, die Sonne
scheint, als ich das Stadthaus betrete. Im oberen
Stockwerk empfangt mich Max Grimm und bittet
mich in sein Arbeitszimmer. Der Raum ist gefiillt mit
seinen Werken, mit Skizzen, Farben und zwei grofien
Schreibtischen. Noch bevor wir mit dem Gesprach
beginnen, bietet er mir einen Kaffee an - ein guter
Start. Ich nehme in einem bequemen roten Sessel
Platz, lasse den Blick liber ein Werk an der Atelier-
wand wandern, und so kommen wir erst einmal ins
Gesprach.
Max Grimm war selbst Schiiler der Freien Waldorf-
schule Magdeburg. Heute pragen seine Arbeiten den
offentlichen Raum in der Stadt. Im Gesprach erinnert
er sich an seine Schulzeit, an den Kunstunterricht,
an pragende Begegnungen und daran, was davon bis
heute geblieben ist.
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BILDENDE KUNST

Du warst selbst Schiiler an der Freien
Waldorfschule Magdeburg. Wenn du an deine
Schulzeit zuriickdenkst: Was ist dir aus dem
Kunstunterricht besonders geblieben?

Vor allem denke ich sehr gern an den
Kunstunterricht zuriick - und an meinen
Kunstlehrer Herrn Iser. Das war fiir mich auf jeden
Fall eine Bereicherung. Ich habe den Unterricht
als etwas erlebt, das mich wirklich gepragt hat,
und bis heute gibt es da einen guten Kontakt.

Herr Iser kommt zu Ausstellungen, wir sehen uns
immer wieder, und das zeigt ja auch, dass da etwas
geblieben ist.

Was hat dich daran so geprdgt?

Es war diese Mischung aus kiinstlerischer Freiheit
und handwerklichem Arbeiten. Wir haben viele
Drucktechniken kennengelernt, zum Beispiel
Holzschnitt und Radierung. Ich erinnere mich
noch gut daran, wie wir Platten bearbeitet und die
Drucke dann umgesetzt haben. Aber es ging eben
nicht nur um klassisches Zeichnen oder Malen.
Auch die handwerklichen Bereiche gehorten dazu -
und genau diese Verbindung fand ich immer stark.

Gab es in der Schulzeit schon Momente, in
denen du gemerkt hast: Das ist wirklich mein
Ding?

Ja, aufjeden Fall. Ich konnte mich da schon
ziemlich frei entwickeln. Es gab Projekte, bei denen
man sehr eigenstiandig arbeiten konnte, und das
hat mir viel gegeben. Ich habe zum Beispiel als
Jahresarbeit ein Rednerpult gebaut, das heute
noch im Foyer steht. Darauf bin ich bis heute stolz.
Auch solche Dinge bleiben dann ja nicht nur in der
Erinnerung, sondern ganz konkret im Schulalltag.

Also ist bis heute noch etwas von dir in der
Schule geblieben?

Ja, sogar mehrfach. Bei Herrn Iser hiangt noch

ein kleines Bild von mir in der Werkstatt — meine
erste Neujahrskarte von 2006. Und dass das
Rednerpult immer noch benutzt wird, freut mich
natiirlich auch. Das ist schon, wenn man merkt,
dass etwas aus der eigenen Schulzeit nicht einfach
verschwindet.

€€ -< G B PROJEKTE, BE
DENEN MAN SEHR EIGENSTANDIG
ARBEITEN KONNTE, UND DAS HAT
MIR VIEL GEGEBEN.

Gibt es ein Erlebnis aus dem Kunstunterricht
oder aus einer Epoche, an das du besonders
gern zuriickdenkst?

Ja, zum Beispiel an eine Kunstfahrt nach Italien.
Wir waren zuerst in Florenz, haben uns dort Kunst
und Museen angeschaut, und danach ging es weiter
an einen Ort, an dem dann jeder mit einem eigenen
Marmorblock arbeiten konnte. Solche Erfahrungen
bleiben natiirlich hingen. Das war nicht einfach
nur Unterricht, sondern etwas, das wirklich
Eindruck hinterlassen hat.

Wenn du heute auf die Schule insgesamt
schaust - wie wiirdest du diese Zeit
beschreiben?

Ich blicke schon gern darauf zuriick. Natiirlich war
nicht alles perfekt, und es gibt immer Dinge, bei
denen man im Nachhinein sagt: Das hatte auch
anders laufen konnen. Aber viel steht und fallt

mit den Menschen, die eine Schule pragen. Und

ich gehe bis heute gern dorthin zurtick — zu Festen
oder anderen Anlidssen. Das spricht eigentlich fir
sich. Wenn man nur schlechte Erinnerungen hatte,

wirde man das eher meiden.

Du kennst die Schule also nicht nur aus der
Erinnerung, sondern auch aus der Gegenwart.
Genau. Und es ist schon erstaunlich, wie sich die
Schule verdndert hat. Als ich dort angefangen
habe, war vieles noch ganz anders. Heute ist da viel
gewachsen, und gleichzeitig begegnet man immer
noch Menschen von frither. Auch das mag ich: dass
es Entwicklung gibt und trotzdem etwas Vertrautes
geblieben ist.

Hat die Schule auch beeinflusst, wie du heute
als Kiinstler arbeitest?

Ja, bestimmt. Viele Ideen entstehen bei mir beim
Arbeiten selbst. Man fiangt an, probiert aus,
entwickelt etwas weiter, macht Varianten. Das ist
kein gerader, theoretischer Plan, sondern eher ein
Prozess. Ich arbeite viel mit Skizzenbiichern, halte
Ideen fest und schaue, was sich daraus entwickelt.
Dieses Vertrauen ins Tun — also erst einmal
anfangen und dann sehen, wohin es fiithrt — kenne
ich im Grunde schon lange.

Deine Arbeiten sind inzwischen an vielen Orten
in Magdeburg zu sehen. Was bedeutet dir der
offentliche Raum?

Der 6ffentliche Raum ist mir wichtig, weil Kunst
dort fiir alle zuganglich ist. Nicht jede Familie geht
ins Museum, und nicht jede Person hat automatisch
Berithrung mit Kunst. Im 6ffentlichen Raum

ist das anders: Man muss nichts bezahlen, man
kann einfach stehen bleiben, schauen, entdecken,
wiederkommen. Ich mag den Gedanken, dass
Kunst so Teil des Alltags wird und Menschen etwas
mitgeben kann - vielleicht ein positives Gefiihl,
vielleicht eine Geschichte, vielleicht einfach einen
Moment des Innehaltens.

OLIVER FREUND ist seit August 2024 Referent fir Presse und Offentlichkeitsarbeit an
der Freien Waldorfschule Magdeburg. Davor studierte er Deutsch und Geschichte an
der Otto-von-Guericke-Universitat und arbeitete nach dem Ende seiner Studienzeit an
verschiedenen Theatern in Deutschland, unter anderem in den Bereichen Offentlich-

keitsarbeit, Regieassistenz und Regie.

Spielen politische oder gesellschaftliche Krisen
in deiner Arbeit eine grofie Rolle?

Nicht im Vordergrund. Ich sehe mich nicht als
politischen Kiinstler im engeren Sinne. Mir geht

es eher darum, Bilder zu schaffen, in denen
Menschen etwas entdecken konnen. Ich méchte
eher etwas 6ffnen als etwas vorgeben. Viele meiner
Arbeiten erzahlen Geschichten - aber so, dass
Betrachter:innen darin auch ihre eigenen finden
konnen.

Was wiirdest du sagen: Was kann Kunst an
einer Schule leisten?

Kunst kann Ridume 6ffnen. Sie kann zeigen, dass es
nicht nur eine richtige Losung gibt. Und sie kann
jungen Menschen das Gefiihl geben, dass das, was
sie machen, einen Wert hat - auch dann, wenn es
vielleicht noch nicht fertig oder vollkommen ist.
Gerade deshalb sind solche Ficher wichtig: weil
man dort ausprobieren, scheitern, neu anfangen
und eigene Formen finden darf.

W
=

1SNNXY 4AN3a1Id



32

Werdet selbst kreativ

Dieses Ausmalbild ist frei nach dem Werk des
Kiinstlers Max Grimm entstanden.

Jetzt seid ihr dran: Nehmt eure Lieblingsfarben und
gestaltet den Bulli ganz so, wie er euch gefallt. o

Original-Kunstwerk gestaltet von Max Grimm
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Fotografie als
Blickschule

Die Klassen 10 und 11
Im kreativen Prozess

m Fotokurs der Klassen 10 und 11 steht das

bewusste Sehen im Mittelpunkt. Fotografie wird

als kiinstlerisches Ausdrucksmittel verstanden,
durch das Wahrnehmung gescharft und eine eigene
Bildsprache entwickelt wird.

In der 10. Klasse beginnt die Arbeit mit dem Kennen-
lernen der Spiegelreflexkamera. Die Schiilerinnen
und Schiiler setzen sich mit Blende, Verschlusszeit
und ISO auseinander und erproben die technischen
Moglichkeiten direkt in eigenen Aufnahmen. Durch
praktische Ubungen und gemeinsame Fotoausflii-

ge entsteht ein lebendiger Zugang zur Fotografie.
Perspektive, Lichtfithrung und Bildausschnitt werden
bewusst wahrgenommen und gestaltet. Aus einzel-
nen Motiven entwickeln sich kleine Fotostories, kurze
visuelle Erzahlungen, in denen Stimmungen einge-
fangen oder kleine Geschichten ohne Worte sichtbar
werden.

DIANA KUPS ist seit diesem Schuljahr Teil des Kollegiums und unterrichtet
Kunst in der Mittel- und Oberstufe. lhre Arbeit umfasst Malen, Fotografie, Film,
Mediengestaltung und klassische klnstlerische Techniken wie Toépfern und Spinnen.
Kunst versteht sie als Prozess und als Weg des Wahrnehmens, Fragens und Entwickelns
eigener Bildsprachen. Nach ihrem Diplomstudium im Mediendesign in Berlin war sie in
Agenturen tatig und arbeitete freiberuflich fur Kunden in Deutschland und der Schweiz.
Aktuell absolviert sie berufsbegleitend ein Masterstudium der Waldorfpadagogik mit

dem Schwerpunkt Kunst fir die Oberstufe in Stuttgart.

In der 11. Klasse erweitert sich der gestalterische
Anspruch. Neben der fotografischen Technik spielt
das gesamte Setting eine zentrale Rolle. Raum, Biihne,
Requisiten, Kleidung und Licht werden gezielt ge-
wahlt und in ein durchdachtes Konzept eingebunden.
Die Schiilerinnen und Schiiler planen ihre Projekte
eigenstandig und setzen ihre Ideen mit einem klaren
gestalterischen Anliegen um. Dabei entstehen Bild-
serien, die Atmosphare tragen und eine bewusste
Aussage vermitteln.

In beiden Klassen wachst das Verstandnis dafiir, dass
jedes Bild eine Entscheidung enthalt. Fotografie wird
zu einem Prozess aus Beobachtung, Gestaltung und
Reflexion. Die entstandenen Arbeiten zeigen ein-
drucksvoll, wie vielfaltig Wirklichkeit wahrgenom-
men werden kann und wie individuell jede
Perspektive ist. o




Mit der Kamera auf

Entdeckungstour
Ein Schulerbericht

dhrend der praktischen Epoche der Foto-
grafie in der 10. Klasse lernten wir neben

dem richtigen Umgang mit der Spiegelre-
flexkamera vor allem, wie wir bestimmte Objekte und

Momente in unserer Umgebung besonders in Szene
setzen, sodass jedes von ihnen dem Betrachter des
Fotos eine eigene Geschichte erzahlt.

Dabei arbeiteten wir, soweit es das Wetter erlaubte,
draufden. In der Nahe unseres Schulhofes befindet
sich eine Mauer, die rundum mit schonen Graffitis
bespriiht ist. Dort konnten wir unsere ersten Fotos

machen.Wir fotografierten jeweils zu zweit mit einer

Kamera. So konnte man sich gegenseitig mit den
jeweiligen Einstellungen und Perspektiven unter-

stlitzen. In diesen kleinen Gruppen arbeiteten wir die

gesamte Epoche iiber.
Unser Gehirn ist in der Lage, in bestimmten Dingen

und Mustern vermeintliche Gesichter oder vertraute

Wesen zu erkennen. Diese galt es zu entdecken und
mit der Linse einzufangen. Fiir dieses Projekt unter-
nahmen wir zwei Ausfliige, bei denen wir auf kleine
oder grofie, versteckte und teilweise offensichtliche
Gesichter achteten. Ob die Offnungen von Steckdo-
sen, die Lichter von Fahrzeugen oder die Aste von
Baumen, man fand einige Objekte und Strukturen,
die einen selbst an Gesichter erinnerten.

Mit der Zeit wurden wir immer sicherer mit den Ka-
meras und es machte mir Spaf3, damit zu arbeiten.
Ein weiteres Thema, das wir in der Epoche

behandelten, war die Fotoprojektion. Dies ist eine
Methode, um sich selbst, andere Personen oder
Gegenstdnde in bereits existierende Fotos zu stellen.
Hierfiir recherchierten wir in unseren Gruppen
zuerst nach passenden Bildern, in die man selbst gut
hineinpassen konnte.

Diese Fotos warfen wir mittels eines Beamers an die
Wand in unserem verdunkelten Saal. Jetzt konnte
sich eine Person davor stellen, sodass es aussah, als
sei man Teil des Bildes. Der andere Teampartner
stellte die Kamera auf einem Stativ direkt vor die
Person und fing diesen Moment ein. Dabei musste er
darauf achten, dass zuvor die richtigen Einstellungen
zur Belichtung vorgenommen wurden.

Als abschlief3enden Schritt bearbeiteten wir die
entstandenen Fotos iiber ein dafiir vorgesehenes
Programm am Computer.

Mich personlich hat die Fotografie-Epoche in meinen
Kenntnissen im Umgang mit einer Spiegelreflex-
kamera ein grof3es Stiick weitergebracht, da wir
verschiedene Methoden ausprobiert haben, wie ein
gutes Foto entstehen kann. Dartiiber hinaus gibt es
sehr viele Einstellungen an so einer Kamera, die man
je nach Belichtung und Zweck verandern kann. Da
ist es sehr niitzlich, wenn einem das alles von einer
erfahrenen Person erkldrt wird. « Henry Frehde

BARFURSCHUHE FUR KINDER
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Stadtgeografie in der 11. Klasse
\Wenn Schulerinnen ihre Stadte neu betrachten

as fallt uns

eigentlich

auf, wenn
wir durch unsere
Stadt gehen? Was
iibersehen wir im
Alltag und was stort
uns vielleicht, ohne
dass wir es genau be-
nennen konnen? Mit
genau diesen Fragen
hat sich die 11. Klasse
im Geografieunter-
richt beschaftigt und
daraus eine Aus-
stellung entwickelt,
die nicht nur zum

PROBLE 44nsERE

M STADT:

Hofigs Beledigungen? Gehoron leder 0uch dazul Schon ist 4as

Hinschauen, sondern
auch zum Nachden-
ken einladt:

i, abor meistons got os schnell vorbol. Genause wie ein
* sehinch goschossaner EMmeter .

,Unsere Probleme im

Stadtbild“.

Stadtgeografie zum Anfassen

Im Unterricht ging es natiirlich auch um die theore-
tischen Grundlagen der Raum- und Stadtgeografie.
Die Schiilerinnen und Schiiler lernten unterschied-
liche Stadttypen kennen, beschaftigten sich mit
Urbanisierung, Push- und Pull-Faktoren, Struktur-
wandel, Segregation und Gentrifizierung. Auch die
Theorie der zentralen Orte von Walter Christaller,
die erklart, wie Stadte Versorgung iibernehmen und
wie stark landliche Raume von ihnen abhangig sind,
wurde behandelt.

Doch es blieb nicht bei Theorie. Die im Herbst auf-
kommende o6ffentliche Debatte tiber das ,Stadtbild“
wurde zum Anlass genommen, diese Inhalte auf die
eigene Lebenswelt zu ibertragen. Dabei ging es auch
um gesellschaftliche Phdnomene wie Diskriminie-
rung, Framing und Suggestion, aber ebenso um die
Frage, was Migration ist und wie Migration wahrge-
nommen wird oder eben nicht.

o3 in Ordnung sal, den Spart

i f0r belekdigend, zurn Teil auch

Mit Kamera oder Handy durch die Stadt
Ausgestattet mit diesem Wissen machten sich die
Schiilerinnen und Schiiler auf den Weg durch ihre
Stadte: durch Thale, Quedlinburg, Halberstadt, Blan-
kenburg und weitere Orte im Harz. Ziel war es nicht,
Kunst zu schaffen oder politische Forderungen zu
formulieren. Die Fotos sollten dokumentieren, was im
Stadtbild als problematisch wahrgenommen wird.
Die Ausstellung zeigt: Probleme im Stadtbild sind
vielfaltig, oft unscheinbar und dennoch pragend fiir
das Lebensgefiihl in einer Stadt.

Entstanden sind Bildreihen zu:

e  Verkehr und Infrastruktur

e Leerstand von Wohn- und Geschaftsraumen
¢ Miill im 6ffentlichen Raum

Vandalismus

rechten Tendenzen

e Lirm, Rauchen und Alkoholkonsum

- i
LEERSTAND
N WOHN  ynD

GESHATTS -
RAUMEN

Austausch auf Augenhoéhe

Zur Ausstellung waren auch Vertreterinnen und Ver-
treter der Stadt eingeladen. Besonders beeindruckt
zeigte sich Julia Timplan, Abteilungsleiterin Stadtent-
wicklung der Stadt Thale:

»Ich bin beeindruckt, wie vielschichtig das Thema
Stadtbild aufgearbeitet wurde. Besonders wertvoll

Wer sitzt 40 am REWE und spracht achisu,

war der Blick durch die
Augen unserer jungen
Einwohnerinnen und
Einwohner. Ihre Per-
spektiven geben uns
wertvolle Impulse, um
die Zukunft unserer
Innenstadte noch bes-
ser zu gestalten.”“ Auch
Birgermeister Maik
Zedschack betonte die
Bedeutung des Pro-
jekts: ,Die Ausstellung
und die Fachvortrage
zum Thema ,Stadtbild’
waren sehr eindrucks-
voll, zeigen sie doch
genau die Problem-
stellungen unserer Ge-
sellschaft in unseren
Stadten auf. ,Unsere
Probleme im Stadtbild“
zeigt, wie spannend
und relevant Geogra-
fieunterricht sein kann, wenn Theorie und Realitit
zusammenkommen. Die Ausstellung macht deutlich:
Wer genau hinsieht, erkennt, dass Stadtentwicklung
nicht abstrakt ist, sondern im Alltag stattfindet: auf
Gehwegen, Plitzen, an Fassaden und in stillen Ecken.
Und vielleicht gehen einige von uns nach dieser Aus-
stellung mit einem neuen Blick durch ihre Stadt. e

DANILO KOHLER lehrt Geografie, Sozialkunde und Biologie in der Oberstufe
und betreut die AG ,Schule mit Courage”. Er versucht in seinem Unterricht fachliche
Grundlagen mit aktuellen gesellschaftlichen Fragestellungen und Themen zusam-
menzubringen. Uber solche Einblicke in den Unterricht und die AG .Schule mit
Courage” sollen regelmaBige Projekte, die demokratische Werte, kritisches Denken
und verantwortungsbewusstes Handeln férdern, den Schilerinnen helfen, ihnre Umwelt
wahrzunehmen, zu reflektieren und zu entwickeln
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Kunst bei 1150 Grad
Der Bronzeguss in
der 11. Klasse

ronze ist ein beeindruckendes Metall. Ist es

poliert, glanzt es wie Gold und hat auch fast

die gleiche Farbe. Es ist schwer und fiihlt sich
warm an. Im Vergleich zu vielen anderen Metallen
schneidet man sich eher selten an dessen Kanten.
Durch den hohen Kupferanteil schmeckt es nach
dem Schleifen leicht siiflich auf der Zunge. Es ist ein
fester Werkstoff und doch zugleich enorm formbar,
wenn man ihn erhitzt und in vorbereitete Formen
giefdt. Der Schmelzpunkt von Bronze liegt in einem
Bereich, der handhabbar ist und doch einen Anspruch
auf Ehrfurcht erhebt. Nahezu lautlos geht die Bronze
von einem festen Zustand in den fliissigen Zustand
uber und umgekehrt. Nur das Fauchen des Gasbren-
ners, dessen Flamme im Schmelzofen miindet und
den gefullten Tiegel umfangt, macht die Energie
deutlich, mit der man in diesem Unterricht arbeitet.
Friedrich Schiller hat den Bronzeguss in einer ganz
anderen, viel grofieren Dimension erlebt. Der Besuch
in einer GlockengiefRerei hat seine Sinne so angespro-
chen, dass er den Arbeitsprozess als eine Allegorie fiir
das Leben empfunden und umgedichtet hat. Einige
Verse aus seinem ,Lied von der Glocke” werden auch
im Unterricht zusammen mit den Schiilerinnen und
Schiilern gesprochen. So lassen sich einige hand-
werkliche Schritte mit den Zeilen des Dichters in der
theoretischen Einstimmung auf diesen kunsthand-
werklichen Unterricht sehr bildhaft erkliaren.
Es gibt zwei Methoden, einen Bronzeguss herzustel-
len. In der Kunst wird haufig das Wachsausschmelz-
verfahren verwendet, da es die grof3tmogliche Frei-
heit in der Gestaltung der Form zuldsst. Ein Modell
wird aus Wachs modelliert und in eine Gips-Schamot-
te-Masse eingeformt. An dem Wachsmodell befinden
sich, ebenfalls aus Wachs, Einguss- und Abluftkanile,
die hochkomplex sind und dem Gief3verhalten der
fliissigen Bronze entsprechen miissen. Die Gipsform
wird erhitzt, und in einer kalkulierten Brennkur-
ve wird das gesamte Wachs ausgeschmolzen. Der
Hohlraum, der entstanden ist, kann nun die fliissige
Bronze aufnehmen.
Die Schiilerinnen und Schiiler haben sehr viel Freude
daran, die Wachsfiguren zu kneten. Doch dann kén-
nen sie kaum alleine weiterarbeiten. Das Anbringen

der Eingusskandle und Entliiftungen bedarf langjah-
riger Erfahrung, und jedes Wachsmodell hat seine
eigenen ,Bediirfnisse”. Der Ausschmelzprozess wird
von den Schiilerinnen und Schiilern ebenfalls nicht
erlebt, da sich dieser Prozess liber zwei Tage hinzieht.
Wurde beim Einformen oder bei der Anbringung der
Kanale ein Fehler begangen, ist das aus Wachs model-
lierte Kunstwerk nach dem Ausschmelzen fiir immer
verloren.

Selbst wenn die Schiilerinnen und Schiiler aufmerk-
sam bei der Sache sind, kann bei dieser Methode viel
schiefgehen, und da es dann nicht einmal unbedingt
ihr Fehler gewesen sein muss, bin ich dazu uiberge-
gangen, das Sandguss-Verfahren im Unterricht zu
praferieren. Nahezu jeder Arbeitsschritt wird von den
Schiillerinnen und Schiilern selbst gemacht, und so ist
es dann auch nicht so schlimm, wenn der eigentliche
Guss aus Sicherheitsgriinden vom Lehrer ausgefiihrt
wird. Das Modell muss allerdings bestimmte Bedin-
gungen erfiillen: Es wird ein Relief benoétigt, und
keine gestaltete Form darauf darf hintergriffig sein.
Die Schiilerinnen und Schiiler fertigen zunachst eine

MARCUS BROCKHAUS lehrt Kunst, Kunstgeschichte, Philosophie, Geometrie,
Geografie, Buchbinden, Topfern, Schmieden und Bronzeguss an der
Freien Waldorfschule Thale. Er vertritt die Meinung, dass die klinstlerische Betatigung
die ursprunglichste und universellste Methode ist, sich selbst kennenzulernen, da sie
die zwei wesentlichen Seiten des Menschseins behandelt: Sie verbindet das sinnliche

Erleben mit dem Denken.

Zeichnung an, in der sie mit Schatten andeuten, wel-
che Partien spater erhaben und welche tiefer in den
Gips geschabt werden sollen. Das Werkzeug, mit dem
sie in die Gipsplatte hineinarbeiten, haben sie selber
hergestellt: aus einem flach geschmiedeten Nagel,
der in einem bestimmten Winkel geschliffen wurde
und einen Holzgriff bekommen hat.

Das fertige Relief wird anschlief3end in einen Form-
kasten gelegt, der mit Formsand verfullt wird. Der
olhaltige Sand muss dann gut verdichtet werden.
Dieser Arbeitsprozess muss mit Prazision, Kraft und
Rhythmus ausgefiihrt werden: Verdichtet man zu
stark, ist das innenliegende Gipsrelief zerstort oder
verschoben; verdichtet man zu vorsichtig, 16st sich
beim Gief3en eventuell Sand, und man erhalt keinen
scharfen Abguss. Der Formkasten wird nun sehr
vorsichtig ge6ffnet, das Gipsmodell entfernt und ein
Eingusstrichter sowie Entliiftungen in den gestampf-
ten Sand geschnitten. Zum Schluss wird der Kasten
wieder geschlossen, zwischen Brettern fixiert und
mit anderen Kédsten neben dem Ofen auf den Boden
gestellt.

Nun ist alles vorbereitet. Die Formkésten der Schiile-
rinnen und Schiiler stehen bereit. Der Schmelzofen
faucht. Der Lehrer tragt feuerfeste Schutzkleidung,
Handschuhe und Schutzbrille. Gleich ist die Gief3tem-
peratur von ca. 1150 °C erreicht. Einige Verse aus
Schillers Glocke werden von der Klasse sehr festlich
gesprochen. Dann wird das Gas abgedreht, und alles
ist plotzlich ganz still. Der glithende Tiegel mit der
fliissigen Bronze wird aus dem Ofen geholt und iiber
den Formkasten ausgegossen. Langsam, dickfliissig,
begleitet von ein paar Funken, fiillen sich die For-
men. Die Temperatur im ganzen Raum ist gestiegen.
Noch eine ganze Zeit lang gliiht die erkaltende Bronze
im Formkasten. In der nachsten Unterrichtsstunde
konnen die Formen erst gedffnet werden. Zum Ab-
schied am Gief3tag sprechen wir noch vier Zeilen aus
Schillers Glocke:

»In die Erd ist‘s aufgenommen,

Glucklich ist die Form gefiillt,

Wird‘s auch schon zutage kommen,

Daf} es Fleifd und Kunst vergilt?“ e
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Sonne und Marmor
Das Kunstpraktikum in
der 12. Klasse

BILDENDE KUNST ‘

en Abschluss im Reigen der Praktika in der
D Oberstufe bildet in der 12. Klasse das Kunst-

praktikum in Griechenland. Zu Beginn des
Schuljahres, noch im warmen Spatsommer, machen
sich die 12. Klassen aus Magdeburg und Thale auf die
weite Reise in den Siiden. Mit dem Bus uiber die Alpen
und mit der Fahre tiber die Adria sind die Schiile-
rinnen und Schiiler auf dem Weg auf die Peloponnes
in die Nahe von Olympia. Einerseits sind nattirlich die
Kunstschéitze des Landes ein Ziel dieser Fahrt, ande-
rerseits ist die praktisch-kiinstlerische Auseinander-
setzung mit einem grof3en Marmorstein das Thema
dieser Unternehmung.

€€ T DEM BUS UBER DIE ALPEN
UND MIT DER FAHRE UBER DIE
ADRIA SIND DIE SCHULERINNEN
UND SCHULER AUF DEM WEG
AUF DIE PELOPONNES..

Endlich angekommen auf Lalunda, erwartet uns das
erste griechische Essen. Zwei Klassen sind auf Lalun-
da untergebracht und eine Klasse etwa 3 km entfernt
in der Ouphria, einem kleinen Bauernhof in einem
Orangenhain. Beide Orte haben einen Werkplatz

mit besten Voraussetzungen fiir die Steinarbeit. Wir
beginnen schon am nachsten Tag mit dem Aussuchen
der Steine und richten den Arbeitsplatz ein. Die Auf-
gabe ist, eine freie, abstrakte Form zu gestalten und
diese in den weiteren Tagen langsam aus dem Stein
herauszuldsen. Vielfaltiges Klopfen und Himmern
wird uns nun tagelang begleiten. Jede Schiilerin und
jeder Schiiler sucht einen Zugang zum Stein und
seiner Form.
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BILDENDE KUNST

Die Hitze begleitet uns die nachsten zehn Tage, auch
Schmerzen im Handgelenk und die Frage: Wo soll das
alles hinfiihren? Gliicklicherweise wird die Arbeit
immer mal unterbrochen durch Ausfliige zu den
heiligen Statten in Olympia, Epidaurus, Mykene und
Delphi. Was macht die Kunst der Griechen aus, was
ist jenseits zerfallener Tempel zu entdecken und was
bedeutet das fiir uns heute? In der Begegnung mit
der Kunst wird klar, dass es immer um Harmonie und
Ausgewogenheit geht, zwischen Schwere und Leich-
tigkeit, Licht und Schatten, Wolbung und Hohlung
beim Stein. Wann ist ein Marmorstein fertig gestal-
tet, wann kann seine Gestalt sich ausgewogen im
Raum behaupten und wann sind seine Oberflachen
ausdrucksvoll gespannt? All das bewegen wir in der
kiinstlerischen Auseinandersetzung und im Ringen
um die Schonheit der Skulptur.

Jede Schiilerin und jeder Schiiler verfolgt das Ziel,

den Marmorstein im Rahmen des Praktikums fertig-
zustellen. Das feiern wir am Ende mit einer grof3en
Ausstellung auf dem Geldnde. Mit einem kulturellen
Rahmenprogramm wird jeder Stein in Szene gesetzt
und wahrgenommen.

Wenn es schon um Harmonie und Arbeit geht in die-
sem Praktikum, so darf natiirlich auch die Gegensei-
te, das Loslassen und die Entspannung, nicht fehlen.
Oft fahren wir ans nahe gelegene Meer und geniefien
nachmittags fiir ein paar Stunden den Strand und
das noch warme Wasser. Auch haben wir seit zwei

‘Neuromotorische Entwickl
(die Arbeit mit den friihkindlichen Reflexen

INPP bietet eine ausfiihrliche Anamnese, Testung und ein individuelles Bewegungsprogramm
zur Nachreifung und Hemmung fiihkindlicher Reflexe. T

Das Schulkind

- ist leicht ablenkbar und wirkt unkonzentriert - Lern- und Verhaltensprobleme

- arbeitet sehr langsam - ist mindlich besser als schriftlich :

- verdreht Buchstaben/ Zahlen - viele dieser Symptome findet man bei-

- hat eine verkrampfte Stifthaltung Kindem mit ADS, ADHS, LRS und Dyskalkulie

- Auffalligkeiten in der Sprachentwicklung

Das Kleinkind

- entwickelt keinen festen Schlafrhythmus - nasst gelegentlich ein

- ist unruhig und fordernd, hat haufig Wutanfalle - hat Schwierigkeiten in der Koordination
und verharrt scheinbar im Trotzalter von Bewegungsablaufen

- ist Uberéngstiich und klammert" - ist allergieanfallig und haufig krank

- vermeidet ihm unbekannte Situationen/Personen

Ergotherapie Praxis Christiane Vogel, Albert-Vater-Str. 70, 39108 Magdeburg

Telefon: 0391/810 55 315 @ www.ergotherapie-vogel.de @ info@ergotherapie-vogel.de

€€ ~.L DASBEWEGEN WIR
IN DER KUNSTLERISCHEN
AUSEINANDERSETZUNG UND IM
RINGEN UM DIE SCHONHEIT DER
SKULPTUR.

Jahren Kontakt zu einer anderen griechischen Schule
in Pyrgos, einer Kleinstadt in der Ndhe, aufgebaut.
Im Rahmen der Erasmus-Forderung wurden Begeg-
nungen einerseits in der griechischen Schule und
andererseits auf Lalunda erméglicht. Sehr herzlich
waren diese Treffen, und wir haben uns tiber unsere
Schulformen und Kulturen ausgetauscht, zusammen
getanzt und gegessen.

Das Kunstpraktikum in Griechenland ist jedes Jahr
aufs Neue ein lebendiges und kreatives Ereignis,

das immer wieder neue Herausforderungen und
ganz einzigartige Inhalte und Erlebnisse bietet. Auf
der letzten Fahrt mussten wir uns zum Beispiel auf
besondere Wetterverhaltnisse einstellen: Nicht mehr
heifdes Sonnenwetter, sondern Regentage, eher wie in
Schottland, erforderten kreative Tagesablaufe.

Eine weitere Ausstellung der Steine in der Waldorf-
schule in Magdeburg rundet das Kunstpraktikum

ab. In einer festlichen Veranstaltung und richtig ins
Licht gertuickt werden die Steine den Eltern und dem
offentlichen Publikum prasentiert. o

MARKUS ISER studierte Kunsttherapie und Kunstpadagogik an der Fachhochschule
Ottersberg und arbeitet seit 1992 als Kunst- und \Werklehrer an unserer Schule.
Heute unterrichtet er vor allem im Handwerksbereich ab Klasse 8, unter anderem
Holz, Schmieden, Bronzeguss und Steinhauen im Kunstpraktikum in Griechenland.
Als ehemaliger Waldorfschuler liegen ihm die kreative Férderung und die individuelle
Begleitung der Schulerinnen besonders am Herzen.
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Im Rahmen des Kunstunterrichts der 13. Klasse wird
an der Waldorfschule Magdeburg jedes Jahr ein
Projekt ausgearbeitet, dessen Ergebnisse in einer
Vernissage mit anschlieffender Kunstausstellung
prasentiert werden. Das Projekt trug in diesem Jahr
den Titel ,,Un(d) Menschlichkeit?“. Die Wahl dieses
Titels war aber durchaus kein leichtes Unterfan-

gen, denn jede Person der Abiturklasse musste ein
Kunstwerk passend zu diesem Thema gestalten. Aus
diesem Grund wiinschten sich manche einen Titel,
der eine sehr weite Bandbreite an Themen zulassen
wiirde, wie ,Million Thoughts“ oder ,Society at its
Best?“, andere bevorzugten einen themenorientierten
Titel wie ,Kunst:sum* oder ,,(Art)ificial“. Auch wenn
sich die Meinungen dartiber teilten, einigten wir uns
schliefRlich auf den Titel ,Un(d) Menschlichkeit?*.

Die Themen Menschlichkeit und Unmenschlichkeit
sind sehr facettenreich: So gingen manche das Thema
gesellschaftskritisch an und zeigten herausfordernde
Werke, die Themen wie den Umgang mit der Umwelt,
Klassengesellschaft, Tierhaltung, Kapitalismus und
eigene Moral behandelten. Andere wahlten die Dar-

PRIMA —.
SHOPPEN!

g 2400 kostenlose Stellplatze

stellung vermeintlicher Menschlichkeit, wie das Ver-
gessen, das nach dem Tod kommt, das Menschliche

in verlassenen oder komplett leeren Raumen oder die
Verbindung zueinander in einer Gemeinschaft durch
die Darstellung von Gemeinsambkeiten. Alle diese The-
men wurden in verschiedenen kiinstlerischen Tech-
niken behandelt, wie zum Beispiel Skulptur, Fotogra-
fie, Malerei, Hochdruck, Mixed Media, Kontextkunst
und Collagen. Insgesamt sind sie so zu einer wunder-
schonen Antwort auf unseren Titel. « Elise Bigall

MAGDEBURG

,{ www.boerdepark.de ® Offnungszeiten 8 - 21Uhr
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Wenn Sprache in Bewegung kommt
Furythmie an der Waldorfschule

wischen Unterstufenhaus und Ganztags-
Z schule steht noch ein Gebaude, das nur fiir

ein einziges Unterrichtsfach erbaut wurde:
unser Eurythmiehaus. Ich bin seit gut einem Jahr an
der Waldorfschule unterwegs, begleite Unterricht,
Projekte und Auffithrungen mit der Kamera und
entdecke dabei immer wieder Raume, die zeigen, wie
besonders Schule sein kann. Es gibt die Schmiede,
den Schulgarten, den Kunstsaal voller Arbeiten der
Schiiler:innen, die Werkstatten und die Sporthalle
—und eben dieses Haus fiir ein Fach, das viele aufler-

halb der Waldorfschule erst einmal erklaren missen:

Eurythmie. Eurythmie macht Sprache und Musik in
Bewegung sichtbar. Die Schiiler:innen lernen dabei,
ihren Korper bewusst im Raum wahrzunehmen,
Formen gemeinsam zu gestalten und aus der Bewe-
gung heraus Konzentration, Haltung und soziale

Aufmerksamkeit zu entwickeln. Gerade in einer Zeit
voller Reize liegt darin etwas Besonderes: innehalten,
wahrnehmen, sich aufeinander beziehen.

Wer Eurythmie nur vom Namen kennt, versteht oft
erst bei einer Auffithrung, was damit gemeint ist.
Wenn Gedichte, Musik oder Sprache durch Bewegung
Gestalt annehmen, entstehen stille, konzentrierte
und zugleich sehr ausdrucksstarke Momente.

Im vergangenen Schuljahr legten die Schiiler:innen
der 11. und 12. Klasse bereits ihren Eurythmieab-
schluss ab. Sie wahlten Texte und Musik, studierten
ihre Bewegungen ein, dachten uiber Licht, Wirkung
und Ausdruck nach und schufen so etwas sehr Eige-
nes: einen besonderen Abschlussmoment, wie er an
einer Waldorfschule kaum typischer sein konnte.

Die Bilder auf diesen Seiten erinnern daran. e

Oliver Freund




Selbstwirksamkeit durch

gemeinsames Singen
Schulische Chorarbeit

als Erfanrungsraum von Struktur,
Gemeinschaft und Sinn

P

ie Frage, welche Rolle Musik im Leben junger

Menschen spielen kann, reicht weit tiber as-

thetische Bildung hinaus. Im Zentrum meiner
Arbeit mit schulischen Chorprojekten steht daher ein
padagogisches Leitmotiv: Schiilerinnen und Schiiler
sollen Musik als einen Raum der Selbstwirksamkeit
erfahren — als etwas, das ihrem Leben Struktur ver-
leiht und zugleich das Potenzial zur inneren Stabili-
sierung und ,Heilung” in sich tragt.
Diese Perspektive ist nicht allein theoretisch moti-
viert, sondern biografisch fundiert. Die Erfahrung, im
gemeinsamen Singen getragen zu werden, Teil eines
klingenden Ganzen zu sein und sich zugleich indivi-
duell einbringen zu konnen, hat mein eigenes mu-
sikalisches Verstandnis nachhaltig gepragt. Daraus
erwuchs die leitende Fragestellung: Wie lasst sich die
Liebe zum gemeinsam gesungenen Wort padagogisch
vermitteln?
Die Entwicklung unserer heutigen Chorprojekte ist
vor diesem Hintergrund zu verstehen. Als ich die
Chorarbeit an unserer Schule iibernahm, existierte
zwar eine Tradition grofier Konzerte, doch war diese
durch duflere Umstdnde ins Stocken geraten. Es galt
daher, eine neue Konzeption zu entwickeln, die so-
wohl an frithere Erfolge ankniipft als auch tragfahig
fir die Gegenwart ist.

Ein zentrales strukturelles Prinzip besteht darin,
Chorarbeit zunachst verbindlich und spater freiwillig
anzulegen. In Klasse 10 erarbeiten die Schiilerinnen
und Schiiler im reguldren Unterricht ein Repertoire.
Der Chor wird als Projekt erlebt, das kiinstlerisches
Arbeiten, Disziplin und gemeinschaftliches Handeln
miteinander verbindet. In Klasse 11 wird die Teil-
nahme am Chorprojekt freiwillig. Alternativ konnen
sich die Jugendlichen theoretisch oder historisch mit
Musik auseinandersetzen.

Bemerkenswert ist, dass die theoretische Alternative
in den vergangenen Jahren nur von sehr wenigen
Schiilerinnen und Schiilern gewéhlt wurde. Offen-
bar entfaltet die praktische musikalische Arbeit eine
intrinsische Motivation, die iiber curriculare Ver-
pflichtung hinausweist.

Ein besonderer Hohepunkt dieser Entwicklung ist
die sogenannte Friedensmesse. Ihr Text wurde von
den Schiilerinnen und Schiilern selbst verfasst — ein




kiinstlerischer Prozess, in dem individuelle Gedan-
ken, gesellschaftliche Fragen und musikalische
Gestaltung miteinander verschmelzen.

Gerade nach den Erfahrungen von Pandemie und
Lockdown wirkte dieses Projekt wie ein Katalysator
fir das schulische Chorleben. Ein Werk, das von
jungen Menschen fiir ihre Stadt und deren Offent-
lichkeit geschaffen wird, erzeugt eine Form von
Identifikation, die weit iiber den schulischen Kontext
hinausgeht.

Unterstutzt wird diese Arbeit durch ein Projektorche-
ster aus professionellen Musikerinnen und Musikern.
Diese Zusammenarbeit ermoglicht es, kiinstlerische
Anspriiche auf hohem Niveau umzusetzen und den
Schiilerinnen und Schiilern eine authentische Auf-
fithrungspraxis zu eréffnen.

Die heutige Qualitdt der Chorarbeit ist das Ergebnis
eines kontinuierlichen Entwicklungsprozesses. Aus-
gangspunkt waren klassische Werke wie die Deutsche
Messe von Franz Schubert, Ausziige aus dem Weih-
nachtsoratorium sowie Auffithrungen des Stabat
Mater.

Ein zentrales Merkmal unserer Chorarbeit liegt in
einem bewusst offenen Ansatz: Es gibt kein Vorsin-
gen und keine stimmliche Selektion. Gerade hierin
unterscheidet sich unser Konzept deutlich von vielen
anderen schulischen Ensembles. Dennoch gelingt es,
ein beachtliches musikalisches Niveau zu erreichen.
Die entscheidende padagogische Hypothese lautet:
Musikalische Qualitit entsteht nicht primar durch
Auswahl, sondern durch konsequente Arbeit, klare
kiinstlerische Zielsetzungen und eine starke Gemein-
schaftserfahrung.

Die hier skizzierte Chorarbeit versteht sich nicht als
additive Erganzung des Musikunterrichts, sondern
als dessen Erweiterung in eine existenzielle Dimen-
sion. Musik wird erfahrbar als strukturierende Kraft,
Ausdrucksform individueller und kollektiver Erfah-
rungen, Raum fiir Selbstwirksamkeit und Medium
sozialer Verbundenheit. « Axel Rose




Was klingt denn da?
Die Welt der Audiopadie

eugierig sitzen die Kinder im Kreis, die Augen
leuchten, die Ohren sind gespitzt. ,,Hor mal,

wie das klingt!“ Auf dem Teppich in der Mitte
liegen Klangstabe, Gongs und allerlei geheimnisvolle
Instrumente. Heute wird wieder geforscht, gespielt
und gelauscht — willkommen in der Welt der Audio-
padie.

€€ DER KLANG VOM GONG
TUT MIR RICHTIG GUT.

Klangrdume voller Neugier

In dieser besonderen Unterrichtsstunde wird nicht
gerechnet oder geschrieben, sondern gehort. Manch-
mal bringt sogar jemand etwas mit: , Ich habe Kie-
fernzapfen gefunden! Die klingen ganz unterschied-
lich, wenn man sie aneinander reibt.“

Das Staunen ist grof3 - denn fast alles kann klingen:
Eisen, Holz, Stein, Glas, Wasser, ja sogar Papier. Ob
sanftes Tropfen, vibrierendes Metall oder ein feines
Rascheln —jedes Gerdusch hat seine eigene Farbe.
»~Woher kommt dieser Ton?*, fragt ein Kind mit
geschlossenen Augen. Von hinten? Von oben? Das
TamTam aus geschmiedetem Eisen ldsst den Raum
erbeben, wahrend ein Klangspiel aus Holz wie plat-
scherndes Wasser klingt. Klangvielfalt wird hier zum
Abenteuer.

Horen, Spiiren, Spielen

Audiopadie heifdt: Klange erleben, mit ihnen expe-
rimentieren - und sich selbst dabei besser kennen-
lernen. Die Kinder entdecken, dass Tone nicht nur in
den Ohren ankommen, sondern im ganzen Korper
gespurt werden konnen, dass man auch mit den
Fiifen horen kann. So bewegen wir uns auch mit den
Klingen im Raum.

Manche Klange vibrieren in der Brust, andere krib-
beln im Bauch oder flief3en ruhig durch den Korper.
»Der Klang vom Gong tut mir richtig gut”, sagt eine
Schiilerin. Ein anderer Schiiler fiigt hinzu: ,,Das Was-
sergerdusch klingt wie Sommerferien.“

€€ DAS OHR WIRD ZUM
L EHRER, DER TAKT GIBT
SICH VON SELBST.

Wo hort Gerausch auf und fangt Klang an, und wo
wird es Melodie? Wie konnen wir spielend einander
mit Kldngen begegnen? Wie viel Regeln braucht es
zum Improvisieren? Und wie viel Kraft oder Zartheit
braucht ein jedes dieser Instrumente, um wirklich
seinen Klang materialgerecht zu entfalten und schon
zu erklingen?

Beim gemeinsamen Improvisieren lernen die Kinder,
aufeinander zu horen und achtsam zu antworten. Es
geht nicht darum, ,richtig” zu spielen, sondern im
Klang miteinander zu sprechen, zuzuhoren, zu ant-
worten. Das Ohr wird zum Lehrer, der Takt gibt sich
von selbst.
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Stille, die man horen kann

Inmitten all der Kldnge gibt es auch sie: die Stille. Sie
ist nicht leer, sondern voller Nachklang.

Denn nach und nach entsteht eine besondere Art der
Ruhe - eine, die spuirbar ist. Sogar Kinder, die sich
sonst schwer konzentrieren konnen, werden plotzlich
ganz still und aufmerksam.

Audiopadie er6ffnet Raiume, in denen man ganz bei
sich und zugleich miteinander verbunden ist. Ein
urteilsfreier Raum, in dem Forschergeist, Freude und
Entspannung zusammenfinden.

Gemeinsam klingen

An der Waldorfschule Dessau gehort Audiopadie fest
ins Schulleben - von der ersten bis hinein in die obe-
ren Klassen. Die Spielweisen verandern sich mit dem
Alter, die Entdeckerfreude bleibt.

Zu besonderen Festen zeigen die Schiiler, was sie ge-
lernt haben, und lassen die ganze Schulgemeinschaft
teilhaben: So bereitet die sechste Klasse jedes Jahr
eine improvisierte Klangfolge fiir das Michaelifest
vor —am Feuer im Kreis der Gemeinschaft.

Dann wird spiirbar: Kldnge verbinden. Sie schaffen
etwas, das jenseits von Sprache verstandlich ist —und
das Herz zum Schwingen bringt. « Lichthild Koehler




&)
o

Wihrend ihre Deutschlehrerin parallel ein Klassenspiel betreute, bekam die 9. Klasse eine kreative Aufgabe:
Der Verbrecher aus verlorener Ehre

Schillers ,,Der Verbrecher aus verlorener Ehre“ sollte nicht nur gelesen, sondern als Comic neu erzahlt werden.

' So entstand eine ungewohnliche Inhaltsdarstellung, die zeigt, dass auch klassische Literatur auf ganz eigene
SC h l uer Ma |* an d ers Weise lebendig werden kann. « Comic von Franziska, Jean-Louis, Mascha, Sophie, Stella
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Freie Waldorfschule Magdeburg u‘ Fraie Freie Waldorfschule Thale

Waldorfschule
Kroatenwuhne 3 | 39116 Magdeburg Magdeburg Steinbachstralle 6 | 06502 Thale

FREIEWALDOR
SCHULE THALE

FREIE WALDORFSCHULE MAGDEBURG ‘

Veranstaltungen 2026/27 Kontakt Veranstaltungen 2026/27 Kontakt
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Sommerfest iggfair;i?ﬁi: o _§ 16. Oktober Offentliche Monatsfeier ig;&elz;%?ﬂznﬂe 5

Tag der offenen Tur wenden Sie sich 5 21. November Martinsmarkt mit der Freien E

Adventsbasar bitte an unser % Waldorfschule Thale N

Oberuferer Weihnachtsspiele Schulburo: < 26. Februar Info und Begegnungstag wenden Sie sich bitte £

. an Frau Degen und

Anja Wolf-Tietz und Sophie | = 30. April Offentliche Monatsfeier Frau Muller. 5

Oberuferer Dreikonigsspiel Schmidt, sowie unser £ Anderungen vorbehalten. S

Monatsfeier Kollegium beantworten 8 Sie und das Kollegium o

‘ gern Inhre Fragen unter: 2 beantworten gern Ihre a

Monatsfeier g Fragen unter: 5

Feierstunde fur die Schulabganger 0391 6116190 oder @ ©

Einschulung mail@waldorfschule-magdeburg.de 03947 778887 oder

Anderungen vorbehalten. mail@waldorfschule-thale.de

Uber die genauen Zeiten, Veranstaltungsorte und Aktuelles kénnen
Sie sich hier informieren:

www.waldorfschule-magdeburg.de
https.//www.instagram.com/freie_waldorfschule_magdeburg/

Uber die genauen Zeiten, Veranstaltungsorte und Aktuelles kénnen Sie sich
hier informieren:

Instagram
\Website

www.waldorfschule-thale.de

ercihd s o

Unsere Mitarbeitenden in Magdeburg (August 2025) Unsere Mitarbeitenden in Thale (August 2025)
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